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Dieter Gross

Implementierung der Bildung fur Nachhaltigkeit im

Internationalen Vergleich

Zusammenfassung Bel der Umsetzung des
Bildungsauftrags fir eine nachhdtige Ent-
wicklung in Bildungspadlitik und Shulpraxis
zeigen sich weltweit erhebliche ,, Voll zugsde-
fizite" . Allerdings kbnren einzelne Saaten
wie Kanada Finnland oder die USAdurchaus
bemerkensnerte Erfolge worweisen. Sérker
alsin Deutschland setzt man dat auf die Ein-
beziehung dr Offentlichkdt, auf die De-
zentralisierung von hldungspadliti schen Ent-
scheidungskompetenzen und adi den Aufbau
transnationaler Partnerschaften

Im September 2002 soll auf dem Erdgipfel in
Johannesburg (World Summit on Sustainable
Development WSSD) offengelegt werden,
welche Reformen die Stagen in Richtung
Nacdhaltigkeit eingeleitet und was se damit
bewirkt haben. Weltweit wurde zéwn Jahre
lang an der Umsetzung geabeitet - auch da-
ran, wie das Ubergreifende Konzept Nad-
haltigkeit in der Bildung zu verankern ist.
Bildung solite von Anfang an innerhalb der
Agenda 21einen prioritdren Platz @nnehmen.
Es bestand Konsens, dassnur so ale axderen
Ziesetzungen auch tatsadilich zu verwirk-
lichen sind. Diesem Anspruch konnte man
bisher alerdings nicht geredht werden, so wie
man auch geawvungen war, das anfanglich sehr
allgemein formulierte Leitprinzip einer Bildung
fur nachhaltige Entwicklung (Kapitel 36 der
Agenda 21) immer wieder den neuen Gege-
benheiten anzupassen (The Dedaration of
Thessloniki 1997 Statement of Commitment
2000; The LuneburgDeclaration 2001).

Rickblickend lasd sich festhalten, dass Bil-
dung vor alem nach der Sondergeneralver-
sammiung der UN "Rio+5" in den Hintergrund
getreten ist. Die UNESCO raumte an: "Edu
cdion is the forgotten priority of Rio"- was

u.a. darauf zurtickzufihren war, dass man es
versdumt hatte, Bildung in den Kreis der
Major Groups aufzunehmen. Esfehlten zudem
die finanziellen Resurcen' sowie - von Aus-
nahmen abgesehen (wie z B der Commisson
on Educaion and Communication der World
Conservation Union ITUCN) - die Lobby, die
sich mit Nadhdruck fir die Belange der Bil-
dung eingesetzt hétte. Die Delegationen Uber-
gaben den Komplex Bildung an die zustandi-
gen Ministerien - mit dem Ergebnis, dass it
1992 von der urspringlich breit konzipierten
Implementierung in Richtung Nacdhaltigkeit
von der Bildungspolitik nur wenig umgesetzt
wurde. Wenn Fortschritte gemadt wurden,
dann lagen se aif anderen Feldern: in
Allianzen zwischen Nichtregierungsorganisa
tionen (NROs) und Bildungsinstitutionen so-
wie bel Impulsen, die aus der Wirtschaft ka-
men, well dort - offenbar friher as im Bil-
dungsbereich - erkannt wurde, in welchem
Mal3e systemisches Denken fir die globale
Wettbewerbsfahigkeit entscheidend ist.

Eine im Jahr 2000 duchgefuhrte Umfrage
unter internationalen Wissenschaftlern® hat
deutlich gemadt, welche spezellen Hinder-
nise bel der Umsetzung des Lethilds* Blldurg
fur Nachhaltigkeit’ hinzutreten. :

- Das Konzept Nachhdtigket ist der
Offentlichkeit noch nicht hinreichend erklart
und wird von vielen nicht verstanden.

- Ursadchen und Folgen ncht-nachhaltigen
Handelns werden zu selten analysiert, deshalb
fehlen auch die Einsicht und Bereitschaft,
entsprechende Blockaden zu  Uberwinden.

- Die Burgerinnen und Blrger sehen sich
nicht as Tel einer Verantwortungsgemein-
schaft, sie verhalten sich zu selbstbezogen und
sehen in der ©6konomischen Globalisierung
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deshab auch rur ihre individuellen Chancen
oder Risken, nicht die Risken fiur die Ge-
sellschatft.

- Die Mehrzehl der Politiker und Bildungs-
administratoren bemiht sich zu wenig, das
Leitbild der Nachhaltigkeit in Wirtschaft und
Bildung umzusetzen.

- Den am Umsetzungsprozess aktiv Be-
telligten (z.B. die NGOs) fehlt das politische
Mandat.

- Die Politik hat es von Anfangan verséumt,
die breite Offentlichkeit einzubinden.

- Die Bildungspléane sind zu wenig fadr
Ubergreifend angelegt, um dem interdiszi-
plindren Konzept einer Nadchaltigkeitshildung
tatsachlich gerecht werden zu kénnen.

Um Schwerpunkte fir Johannesburg festzu-
legen, wurden mehrere Regionalkonferenzen
mit Regierungs- und Nichtregierungsorgani-
sationen abgehalten. In dem Report des (Re-
port of the Regiona Ministerial Meeging
2001), das fur Europa und Nordamerika aus-
gerichtet worden war, wird de dringende Em-
pfehlung ausgesprochen, "Bildungss/steme
und Lernprogramme weiter zu verbessern, um
nachhaltige Entwicklung auch in die Praxis
umzusetzen, wozu auch Initiativen gehoren,
die helfen, die Zusammenarbeit zwischen
Schule, Wissnschaft ,Wirtschaft und NROs
zu verbessern (...). Bildung fur eine nachhal-
tige Entwicklung solite den Einzdnen dazu
ermutigen, individuelle und kollektive Verant-
wortung zu Ubernehmen und dort wo es er-
forderlich wird, sein Verhalten zu &nderh*.

Diese Konferenz war u.a durch einen euro-
péisch-nordamerikanischen Rountable in Vail/
Colorado (Regional Roundtable 2001) vor-
bereitet worden. Dort sahen sich die Tellneh-
mer, in Kenntnis der Vollzugsdefizite naheau
dler beteiligten Staaen, veranlasg, erneut da-
rauf hinzuweisen, dass die Institutionen nicht
vorbereitet sind, das Konzept "nadchhatige
Entwicklung angemesen umzusetzen und
dass dies nur unter Betelligung der breiten

Offentlichkeit, der Zivilgesellschaft wie der
Privatwirtschaft, zu erzilen sei. Diese Er-
kenntnis hat offenbar beim "Rat fur nad-
haltige Entwicklung" der deutschen Bundesre-
gierung wenig Beaditung gefunden. Trotz der
seit Herbst 2001 bestehenden Mdglichkeit,
sich am Nadhdtigkeitsdialog (www.dialog-
nachhaltigkeit.de), blieben diese Angebote im
internationalen Vergleich mc Form und
Inhalt marginal und bislang wenig folgenreich.

Zur Jahresmitte 2001 ége de CSD den
Unterzeichnerstagen der Agenda 21 einen
Fragenkatalog zum Kapitel Bildung* vor, um
in Erfahrung zu bringen, inwieweit die Em-
pfehlungen umgesetzt wurden. So wurde u.a.
gefragt, ob Aus-und Weiterbildungsangebote
zur "Bildung fur eine nachhaltige Entwick-
lung” fir ale Lehrer, Bildungsadministratoren
und -planer eingerichtet seien? Oder inwieweit
sichergestellt sei, dass jede Schule bei der
Erstellung handlungsorientierter Arbeitsplane
unterstiitzt wurde? Die a1 erbringende Nadh-
weisdichte wird dennoch viele Staaen nicht
davon abhalten - wie schon 1997 zur Sonder-
generalversammiung Rio+5 umfassend Voll-
zug zu melden. Die vorgelegte Bestands-
aufnahme nationaler Bemihungen zechnen
zumeist kein redistisches Bild der defizitéren
Lage und sind nur bedingt miteinander ver-
gleichbar.
In der Vorbereitungsphase fur Johannesburg
wurde die bildungspolitische Diskusson in
Deutschland duch die PISA-Studie Uber-
rascht. Nach den Ergebnissen, die fir das
deutsche Bildungswesen niederschmetternd
sind, sind de Leistungen unserer Schiler im
internationalen Vergleich bestenfals Mittel-
mal3. Fir viele Experten frellich kam diese
Einsicht weniger Uberraschend, ist doch das
deutsche Bildungssystem seit geraumer Zeit in
einem Bezehungsgefledt von sich gegenseitig
verstdrkenden Blockaden wverstrickt, in wel-
chem sich eine "kulturelle Erstarrung” aus-
breiten konnte. Herbeigeftihrt wurde dies u.a
durch

- eine (ber Jahre hinweg untéige Kultusmi-
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nisterkonferenz, die Vollzugsdefizite umsich-
tig verwaltete und de nach Veroffentlichung
der PISA-Studie mit der Bitte an die Offent-
lichkeit trat, "auf keinen Fall in der Vergan-
genheit zu bohren,

- eine kurzamige Bildungspolitik, die von
den etatmaligen Schwerpunktsetzungen ein-
zdner Wahlperioden abhéngig ist und ua
daau gefihrt hat, dassim Primarbereich viel zu
wenig investiert wurde,

- eine wenig zeitgemalle Lehreraus- und-
weiterbildung

Erweitert man diese internationale Standort-
bestimmung um den Aspekt, inwieweit ‘nad-
haltige Bildung' ins Bildungss/stem implemen-
tiert werden konnte, so korreliert der Erfolg
dieser Bemihungen weitgehend mit den Er-
gebnisen der obigen OECD-Studie. Staaen,
die e@ne Spitzenstellung hinsichtlich der Leist-
ungsfahigkeit ihres Bildungss/stems einneh-
men (Finnland, Irland, Kanada, Neusedand,
Japan, Koreau.a.), konnten auch eine Bildung
fur nachhaltige Entwicklung erfolgreicher um-
setzen as jene, die in dieser Studie unter dem
OECD-Durchschnitt liegen.

- Folgt man aen Empfehlungen aus Genf und
Vall, so ist "nachhdltige Entwicklung" zu ei-
nem Kernelement der Curricula a Primar-
und Sekundarschulen wie auch an den Univer-
sitéten zu machen. Schon in frihen Jahren ist
bei Schilern die Einsicht zu weden, dass
Okonomische, soziale und naturwissenschaft-
liche Aspekte dabei miteinander verknupft
werden missen und dass der Erfolg einer
jeden Nachhaltigkeitsgrategie davon abhangig
ist, dass die Bevolkerung in diesen Prozess
einbezogen wird. Deutschland ist bislang die-
sen Empfehlungen nicht gefolgt, die Defizite
liegen offen: es fehlt sowohl an den den weg-
weisenden Modellcurricula, wie aich an der
Beteiligung der Offentlichkeit. Umfragen zu-
folge konnen offenbar nur 13% der Bevol-
kerung etwas mit dem Begriff "Nadhaltig-
keit" anfangen.

Modelle zur Implementierung von
Bildung fiur Nachhaltigkeit

Weshalb kénnen Staden wie Kanada, Austra-
lien, Neusedand, Japan, Finnland - aber auch
die USA bei der Umsetzung des Ubergreifen-
den Konzepts Nachhdtigket im  Bil-
dungss/stem bessere Erfolge vorweisen als
Deutschland? In erster Linie sind daftr wohl
die selben Grinde a1 nennen, die aich zu
Spitzenleistungen ihrer Schiiler im Bereich der
Leses und der mathematisch- natur-
wissenschaftlichen Kompetenz gefiihrt haben.
Bildung nimmt innerhalb dieser Gesell schaften
grundsatzlich eine prioritare Stellung ein

Verschiedene Faktoren machen deuitlich,
worauf sich der Erfolg der oben genannten
Lander im einzdnen grindet und wo die De-
fizite in Deutschland liegen

Beteiligung abr Offentlichkeit am Beispiel
USA und Kanadas

Im Zuge der Bemihungen, Nadheltigkeit in
der Gesdllschaft zu verankern, kommt ‘Bil-
dung fir eine nachhaltige Entwicklung eine
Schltisslfunktion zu. Dies darf sich aber nicht
alein auf Schulen beschrénken, sonst entsteht
nicht die ‘kritische Masse’, um in der breiten
Offentlichkeit einen grundlegenden Wande! im
Denken und Handeln herbeizuftihren.

Die us-ameikanischen und kanadischen
Konzepte berticksichtigen dies. "Without edu-
caion and outreadr among the public, the
societal consensus needed to redired our
nation toward a sustainable path cannot be at-
tained. Education and outread thus are neces-
sary for a sustainable future". (PCSD 1997).
Daraufhin hette 1997 dx President’ <Council
on Sustainable Devlopment (PCSD) relevante
gesellschaftliche Gruppen in eine Sonder-
kommisgon, der Public Linkage, Dialogue,
and Education Task Force berufen, die Em-
pfehlungen ausgredien sollte, wie Bildung im
Sinre der ‘nadhdtigen Entwicklung' zu
reformieren ist. Die Task Force setzte sich aus
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Vertretern der Wirtschaft und Industrie sowie
Tellnehmern aler Ministerien, zahlreichen
NROs und Bildungs- und Forschungsinsti-
tuten sowie Birgerrechtsgruppen und Ver-
tretern der Kommunen zusammen. Um dem
President’ sCouncil ausreichend Informatio-
nen und Empfehlungen zukommen zu lasen,
wurden die earbeiteten Expertisen zusétzlich
sowohl von Entscheidungstragern als auch
von einfachen Burgern auf Konferenzen bew.
am Runden Tisch diskutiert. Dies vollzog sich
im ganzen Land, unter Beteiligung von Hun-
derten von Moderatoren und Experten.
Letztendlich waren Tausende von Bilrgern an
diesem Dialog beteiligt.

Was die Umsetzung dieses Konzepts an de
Schulen anbelangte, so gab es eine breite Un-
terstiitzung seitens der Universitéten und
NROs, wie beispielsweise die der North Ame-
rican Association for Environmental Educa
tion (NAAEE; wichtige Beitrége auf diesem
Weg waren u.a.: "Education For Sustainabi-
lity" 1996 NAAEE 200Q The Essx Report
1995 - bis hin zu den praktischen Beispielen
in dem ESD-Toolkit®, der aufzegt, welche
Herausforderungen zu tberwinden und welche
inhaltlichen Fragen vor Ort zu kléren sind, be-
vor dieser Ansatz in Lehrplane aifgenommen
werden kann. Vergleichbare Bemiihungen
dieser Breite gab es in Deutschland nicht. In
den USA forderten diese Initiativen den
Wettbewerb der Schulen und NGOs um
gedgnete Modellprojekte und erweiterten da-

mit auch die internationale Zusammenarbeit.

Auch in Kanada ekannte man frih, welche
Vorausstzungen fur eine Bildungsreform:
unabdingbar sind: Offentlichkeit herstellen so-
wie gegenwartige und zukinftige Qualifi-
kationen analysieren. Die Fragen rach den
grundlegenden Kompetenzen, die in der PISA
Studie 2000 angesprochen wurden, hatte sich
1993 The Board of Education of Toronto
gestellt, ohne dabei direkt auf Bildung flr eine
nachhaltige Entwicklung abzuzielen:

Wie gut sind Jugendliche aif die Heraus

forderungen der Zukunft vorbereitet? Sind sie
in der Lage, ihre Ideen und Vorstellungen
nutzbringend zu anaysieren, zu begrinden
und zu kommunizieren? Verfligen Sie Uber die
Vorausstzungen fur lebendanges Lernen?
Nach Vorarbeiten seitens der Behtdrde wurde
die Stellungnahmen von mehr as 7000 Per-
sonen (Eltern, Schilern, Lehrern und inte-
resserten Mitblrgern) ausgewertet. Die da
raus abgeleiteten Zielsetzungen hildeten die
Grundlage fur die Reform der Curricula:
1. Literacy’/ as grundlegende Kulturtechnk
2. Kreativitat und asthetisches Empfinden
3. Kommunikations- und Kooperationskompe-
tenz
4. Fertigkeit im Umgang mit Informationen
5. Verantwortungskompetehz
6. Personliche Lebenstiichtigkeit sowie Werte-
orientierung und Handlungskompet&nz
(Toronto Board of Educdion)

In Vorbereitung auf Rio+10 erging im Sep-
tember 200Q an die Mitarbeiter des Bildungs-
wesens adler zehn kanadischen Provinzen
sowie an die interesderte Offentlichkeit die
Einladung, sich an diesen Vorbereitungen zu
beteiligen - organisiert durch Environment Ca-
nada/The Green Lane. Mit Hilfe enes Frage-
bogens wurde efasg werden, inwieweit Um-
welthildung und das Konzept Nacdhaltigkeit
bereits Eingang ins Bildungswesen gefunden
haben, gleichzeatig soliten die Ergebnise die
Grundlage fur die Erarbeitung der Nationalen
Strategie ageben. Bis Marz 2001 hatten sich
insgesamt 4000 Personen, darunter 1400
Schiler, an diesem Meinungshildungsprozess
beteiligt. Die Mehrheit der Befragten forderte
ausdricklich, Umweltbildung und zukunftsfé-
hige Bildung mit Werteeziehung zu verknip-
fen. "When we met with communities we
tested this issue (of values) and were surprised
to hea that most people felt that any strategy
on environmental education and sustainability
had to be grounded in values, i.e., principles
that would guide partners adion plans'.(Na
tional Strategy 2001).
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Die daUr erfordedichen Kenntnisse bei Leh-
rern wurden in erster Linie durch NROs
vermittelt, im wesentlichen durch Learning
for a Sistainalde Future (LSF). In enger Zu-
sammenarbeit mit Regierungsgellen hat LSF
in einem aufwandigen Abstimmungsprozess
unter Lehrern, Bildungsexperten und Wissen-
schaftlern festgelegt, was unter "Bildung zur
nachhaltigen Entwicklung" verstanden werden
soll und wie diese in das nationale Schulwesen
zu implementieren ist (Leaning 1995 Der
von ihr entwickelte Ansatz wurde ds Projekt
fur das Lernenim 21. Jahrhundert in Hannover
auf der EXPO 2000 vorgestellt.

Die in Deutschland gewéhlte Stratege, die
Offentlichkeit einzubezehen, scheint dagegen
wenig gedgnet, dies in der notwendigen Brei-
te a1 leisten, wie bereits die geringe Resonanz
deso.g.Online-Angebots erkennen lasst..

Dezentralisierung: das finnische Beispiel

Eine Bildungsreform in Richtung Nacdhal-
tigkeit muss wie das kanadische Beispiel
zagt, mit der Analyse von Verédnderungen in
Gesdllschaft, Wirtschaft und Umwelt begin-
nen, bevor Schlusdolgerungen fur das Bil-
dungswesen gezogen werden. Auch in Finn
land hat eine solche Analyse Ende der 90er
Jahre au relativ grofRen Umwalzungen gefiihrt.
Der his dahin hierarchisch gegliederte Sozial-
staad begann sich zu dezentraisieren. Statt
nationaler Gleichheit fordert man jetzt «lokale
|dentitét». FUr die Schulen bedeutet dies, dass
sich die lokalen Behorden, Eltern, Schul-
vorsteher, Lehrer und Schiler an der Schul-
entwicklung betelligen kdnnen: Heute sind de
Lehringtitute und Schulen weitgehend auto-
nom und geben sich, neben der Ausrichtung
auf bestimmte Fadher, ein zielsetzendes Profil.
Curricula werden auf der schulischen Ebene
ausgeabeitet, das Erziehungsministerium setzt
nur mehr Richtlinien, und so kénnen Stunden-
und Stoffpléne den eigenen Bedirfnisen an-
gepasst werden.

In Annland kam der Neuorientierung von
Curricula a@ne herausragende Rolle a1 Die

herkdmmlichen Bildungsplane, die von einem.
lineaen und statischen Modell ausgehen,
zagten nicht die gewlinschten padagogischen
Erfolge. Neuorientierung sollte deshalb Uber
" Bildung zur nachhaltigen Entwicklung'er-
reicht werden. Dabei standen fir den National
Board of Educaion (NBE) vier Gesichts-
punkte im Vordergrund (Programme 1997):

- die Notwendigkeit, das Prinzip' Nacdhal-
tigkeit' bewusst zu machen,

- positive Einstellungen bei Lelrern und
Schillern zu schaffen und sie a1 motivieren,
sich fUr nachhaltige Entwicklung einzusetzen,

- ausreichend Informaionen und Hand-
reichungen zur Verfigung zu stellen, um sich
in die Lage a1 versetzen, umsichtig zu han-
deln,

- Féhigkeiten und Fertigkeiten zu ent-
wickeln, die es erlauben, das Prinzip 'nadr
haltige Entwicklung' im alltéglichen Handeln
umzusetzen.

Ausgehend von nationaden Kern-Curricula
entwickeln die Schulen die Curricula selbst:
Dabel ist das Ubergreifende Konzept Nadr
haltigkeit inzwischen zu einem der zentralen
Anliegen geworden. Das NBE unterstiitzte
diese Mal3nahmen durch entsprechende Pro-
gramme, so beispielsweise durch 3-5 wéchige
Weiterbildungsmal3nahmen fur Lehrer und
Ausbilder. Kooperationen des NBE auf natio-
naler und internationaler Ebenen dienen der
Erarbeitung der neuen Curricula. Was 1997
als Programm beschlosseen umgesetzt wurde,
unterzog man 2001 einer Uberprifung Drei
Erkenntnisse sind erwdhnenswert.

a) Diein den Shulen entwickelten Curricula
konzentrierten sich auf den Aspekt der 6ko-
logischen Nadhaltigkeit, obwohl die Kern-
Curricula sich ausdruicklich auf ale drei Di-
mensionen des Konzepts Nadhaltigkeit bezo-
gen. "The answers given by the principals
showed that they generdly percave
sustainable development as ewmlogicd, linked
with the subjed of environmental education".



ZEP Zeitschrift fr internationale Bildungsforschung und Entwicklungspéadagogik, 25 J. Heft 1 Marz 2002

Dies weist darauf hin, dass in der Lehrer-
bildung radikale Reformen noch ausgehen, um
auch Themen wie "Treibhauseffekt und Migra-
tion" oder "Okonomische vs. Okologische

Globalisierung" beriicksichtigen zu kénnen.

b) Die Werteorientierung spielte bei der Um-
setzung der vorwiegend okologisch ausge-
richteten Nachhaltigkeit bisang keine bedeu-
tende Rolle.

c) Nach Bnschétzung der Schilerschaft und
der Schulleiter ist Geographie in der Sekun-
darstufe Il eindeutig das gedgnetste Fad, das
Prinzip Nadhaltigkeit umzusetzen. (Sustain-
able Development 2001).

Empfehlungen zur Umsetzung von
Bildung fir Nachhaltigkeit

Vor dem Hintergrund internationaler Erfah-
rungen lasen sich folgende Vorgehensweisen
und Voraussetzungen benenren, die die er-
folgreiche Umsetzung einer "Bildung flr
Nachhaltigkeit befordern:.

1. Umfassende Beteiligung dg Offentlich-
keit, u.a. der Eltern und Schiler sowie wei-
terer Entscheidungs- und Wissenstrager aus
Wirtschaft und Zivilgesellschaft, wobei die
Entscheidungs- und Handlungsebene schwer-
punktmalRig auf die kommunale Ebene au
legen ist.

2. Festlegung von Bildungszilen auf der
Grundlage ener Analyse gegenwaértiger und
zukunftiger Qualifikationen.

3. Ergtellung der Curricula in den Schulen.
Dafir missen die Schulen sich ihrem Umfeld
gegeniber 6ffnen und lokales Know-how ein-
bezehen. Entsprechende Curricula missen
durch die Lehrerbildung fortdauernd begleitet
werden. Modellcurricula sind bereitzustellen,
die an ausgewahlten Inhaten aufzeigen, mit
welchem Ansatz und mit welchen Methoden

eine "Bildung fur nadhaltige Entwicklung"
umzusetzen ist.

Um Uberprifen zu konnen, inwieweit das
Konzept Nachhdtigkat im Bildungss/stem
durch Politik und Verwdtung sachgerect um-
gesetzt wird, werden her folgende Kriterien
und Leitziele vorgeschlagen:

Verantwortungskompetenz einfordern

Den Enzelnen und der Gruppe it bewusg
zu machen, dassangesichts der regionalen und
globalen Probleme sowie deren Vernetzung
mehr Selbstverantwortung zu Ubernehmen ist,
denn retionale Regierung kdnnen der Heraus-
forderungen durch den globalen Wandel nicht
mehr allein begegnen.

Entscheidungsstrukturen offenlegen

Um Verantwortung tbemehmen zu kdnnen,
missen Entscheidungsdrukturen offengelegt
werden, die deutlich madhen, welche dkono-
mischen, ©6kologischen und sozialen Konse-
guenzen regionale und gobale Veranderungen
nach sich ziehen. Alle Curricula sind verbind-
lich daraufhin auszurichten. Die a treffenden
Entscheidungen miisen werteorientiert und
verantwortungsbhezogen sein, wobei ein Aus-
gleich zu suchen ist zwischen 6konomischen,
Okologischen und sozialen Interessen, ohne die
globale Verantwortung und die Vorsorge fir
die egene sowie die nachfolgende Generatio-
nen aus den Augen zu verlieren.

Solidaritat praktizieren

I nteresergegensdtzesind in Kenntnis regio-
naler 6konomischer, 6kologischer und sozialer
Ungleichgewichte bewuss zu macden und
auszugleichen.

Kulturelle Diversitat bewusstmachen

Kulturdl e Unterschiede, die mit der Globa-
liserung ins Blickfeld riicken, sollen heraus-
gestellt werden, um eine kulturell vielféltige
Umwelt zu schaffen, in der offen Uber unter-
schiedliche Sichtweisen diskutiert werden
kann.
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Systemisches Denken anwenden

Um zukunftsféhig zu werden, braucht es
Transferwiseen mit einem Mehrwert an Nut-
zen, systemisches Denken sowie fadherergan-
zende und fachubergreifende Ansédtze in der
Schule.

Die nationale sowie intemationale Zusam-
menarbeit von Nichtregierungsorganisationen
ist zu intensivieren, um Beschlissen wvon
Weltkonferenzen (z. B. WSD) eine zivilge-
sell schaftliche Mobili sierungskraft zu  geben,
mit der Folgeprozesse in Gang gesetzt werden
kdnnen.

Bel dem Leitbild nachhdtige Bildung geht es
nicht darum, Bildung zu hilden, sondern zu
lernen, sich verantwortungsvoll und werte-
orientiert mit lokalen und gobaen Heraus-
forderungen auseinanderzusetzen. Um  zu-
kunftsfahig zu werden, braucht es Transfer-
wisen mit einem Mehrwert an  Nutzen,
Systemisches Denken sowie fadhererganzende

bzw. fachibergreifende Anséatze in der Schule.

Transnationale Partnerschaften tragen ent-
scheidend dazu bei, mit gemeinsamen Pro-
jekten das Konzept weiter zu scharfen und zu
redisieren. Das Ingtitute for Sustainable Com-
munities (ISC, Vermont) hat mit dem Schwer-
punkt auf nachhaltige Entwicklung seit 1991
35 internationadle Projekte in 14 Landern
durchgefuihrt. Darunter fallt auch die Zusam-
menarbeit mit Japan (Japan Foundation Center
for Global Partnership) und dem gemeinsamen
Projekt RENKEI: Demonstrating Educaion
for Sustainability through Community Part-
nerships (20062002. Bewusgs wahlte man
"educaion for sustainability”, weil damit das
integrative Denken vermittelt werden kann,
das notwendig ist, um verstehen zu konren,

wie Wirtschaft, Umwelt und Gesellschaft un-
tereinander verknupft sind. Dergleichen Mo-
delle internationaler Zusammenarbeit konnten
auch fur Deutschland relevant werden, ange-
sichts der offenliegenden Vollzugsdefizite.
Derzeit entwickelt die Wirtschaft ein grofe-
res Gesplr fur den Stellenwert einer "Bildung
fur Nadchhaltigkeit" als dies bei den Bildungs-
politikern der Fall ist. Bel rasch fortschreiten-
der Globalisierung der Okonomie ist inte-
gratives, systemisches Denken ein Wetthe-
werbsfaktor, so dass der Wirtschaft und nicht
Vertretern des Bildungsbereichs inzwischen
die Aufgabe augefalen ist, der Offentlichkeit
gegeniber deutlich zu machen, welche Be-
deutung zukinftig der Bildung zukommt. Aus
diesem Grunde it es wichtig, die metho-
dischen Ansétze ais dem 6konomisch ausge-
richteten Nadhaltigkeitsdiskurs einzubeze-
hen. The Natural Step (TNS), Ecosteps,
Forum for the Future, SEED Systems und

SustainAbility sind bemerkenswerte Beispiele.

Es bedarf einer "Globale Koalition" fur eine
Bildung fur nachhaltige Entwicklung, um diese
in allen Gesellschaften und Bildungsbereichen
verankern zu konren, in Anerkennung kultu-
reller Diversitdt und unter Beriicksichtigung
lokaler Gegebenheiten.  Ankntpfungspunkte
hierzu bietet beispielsweise die ESDEBATE
International Debate On Educaion For
Sustainable Development® (IUCN Commisson
on Educaion and Communication). Hier wéare
eine stérkere Betelligung Deutschlands zu
winschen, um international den Anschluss
nicht vollends zu verlieren.
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Anmerkungen:

1 United Nations E/CN.17/2002PC.2/....Economic
and Social Council Commisgon on Sustainable De-
velopment 2001 Paragraph 79 "One of the reasons
why littl e progress has been made on education for
sustainable development is that few financial resour-
ces have been dedicated to implementing it at any
level".

2 Human Nature, Decanber 200Q Vol. 5 No. 2,
(GreenCOM, Washington D.C.) Three Questions on
Education for Sustainable Development by Dieter
Gross;
http:/Mww.usaid.gov/environmermfeencontin-
threegs.htm

aktuellerlink:

http://www.greencom.org/greencom/articles.asp?id=

24&issue=3

3 Punkt 31 dr Empfehlungen aus Genf. Regiond
Ministerial Meeting2001

4 Education Commitments, Agenda 21 - Chapter 36
& UNCSD

5 Hermann Lange, PISA- Beauftragter der Kultus-
minister-Konferenz laut Slddeutsche Zeitung, 8/9.
Dezember 2001

6 Education for Sustainable Development; Tod Kit
by Rosalyn McKeown, Ph.D. with assstance from
Charles A. Hopkins and Regina Rizz, Center for
Geography and Environment Education, University
of Tenneseg 311 Conference Center Bldg. Knox-
ville, TN 37996-4234, 2000

7 "Responsible Citizenship: Our students will value
the diversity of the world' people, cultures, and ea-
systems. They will understand and actively promote
equity, justice, peace the democratic process and the
protedion of the eawironment in their own com-
munity, Canada and the world" (Toronto Board of
Education1995)

8 "Personal Life Skill s, Values and Actions. Our stu-
dents will care about the physical, emotional and
spiritual health of themselves and others. They will
pursue healthy, hopeful, purposeful lives and
meaningful reationships. They will possess basic
skills and good work habits, deal effedively with
stress and change, and make wise choices for a
Sustainablduture pothpersonabnd global)"
(TorontoBoardof Education 1995)

9 http://www.xs4all.nl/~esdebate/index.html#more
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Human Naturérticles -Vol. 5, No. 2, December 2000
Three Questions on Education for Sustainable Development

By Dieter Gross
Lastyear Isent aremailquestionnaire teducatiodeaderson educationatesearchersom the
USA, CanadaAustraliaand Germanwskingthreequestions:

Whatarethe mainobstacles inmplementinghe principlesof SD ineducationahndeconomic
systems?

Whatarethe qualitiesyoungstudentsieed forcopingwith the challenge®f aneconomic,
ecologicalandcultural globalization?

Whatarethe nextimportantsteps taovercomehe previousdeficitsanddeficiencies in
educatiorandeconomy?

In November 2000, feleased aompilationof answerdrom the 10respondents ihopesthey
might beuseful topolitical leadersandthe publicwho dealwith sustainable development in
educatiomndbusiness.

Question 10bstacles

» Thecausesndconsequenced unsustainableracticesare notanalyzed.

» Theconceptbehind "sustainabilityhasn'tbeenexplainedsufficiently: mostpeople stilldo
notunderstand it.

» Politicalleaderdo notknow how tomotivatepeople tdbecome gartof acivil society.

* Membersof NGOswho mightimplement SD ireducatiorandbusiness lack mandate.

» Thehighestpriority for political leaderss technologyandjob trainingratherthan
education for a sustainaligture.

» Oneof thekey obstacles irschoolsystemss the lackof synergyamongthe sciences.

Question 2: Studemjualifications

* Qualities suctas humawalues perspectives sudmsrespeciandtolerance, &ensef
caring forthe environmenand forothers,andthe personabndvocationalskills to be self
reliantand notbecome aictim.

* Anunderstandingf the strategiadssuedacingthemat thelocal and globalevelsandhow
issuegegardingthe environmenthe economyandsociety'swell beingare
interdependent.

» Fundamentaskills suchascritical andethicalthinking, problem-solvingconsensus
building andconflict resolutionaswell asthe knowledgethat sciencepusinessand
politics mustwork together.

» Thecapacity teempathizewith the culturesandvaluesof peopledrom differentcultural
groups.
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Theability to think openlyandlaterallyand acapacity toactcollectively.

Question 3Next Steps

Politiciansshouldcommittheir constituentandthemselves tboth a globahnd aocal
solution to sustainable development.

Thepublic shouldbelinked tothe procesof implementing sustainable development
New legislativeframeworksshouldbe createdhat will incite the principle actorsof the
economy tainderstandhattheirfield is intertwinedwith the environmenandsociety.
But legislationis notenoughwe must alsareatenewspaces fodialogueandeducation
betweersociety's stakeholders.

Intensivecooperatioramongcommunitiesschools andteachereducatiorinstitutions.
Teachereducationinstitutionsmustreformedfirst to educatehe nextgeneratiorof
teacherhow topreparestudents for a sustainabilgure.
EducationaleadersshouldmeetanddesignsomepracticalexamplesAt the momentthe
leadersf education for sustainable developméatnothavethe critical mass, resources,
or mandate tdaunchpilot testcases.

For moreinformationemailmailto: Dieter.Gross@t-online.de

Dieter Grosss the SpokesmamndRepresentative for Environmental Educatom Education
for a Sustainable Future the Unionof GermanTeacher®f Geography (Verband Deutscher
Schulgeographen e.V.)
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